»Sohasem tanultuk, mégis mindenhol természetesnek veszik, hogy majd boldogulunk”
Kozoktatasban dolgozo nyelvtanarok diszlexias tanulok nyelvoktatasara vonatkozo
kompetenciai

Magnuczné dr. God6 Agnes
Miskolci Egyetem, Magyarorszag
email: nyegodoa@uni-miskolc.hu

Absztrakt:

A sajatos nevelési igényli, ezen beliil is a diszlexids tanulok nyelvoktatasa jelentds kihivast
jelent a nyelvtanarok szamara. Korabbi projektek (pl. DysTEFL 1—2) felmérései és az elmult
idészakban megélénkiilé kutatas (Csizér, Kormos, Sarkadi, 2010; Kormos & Csizér, 2010;
Kontra & Kormos, 2009) is azt tiikr6zi, hogy specialis képzés, tapasztalat és célzott tanyagok
hijan a nyelvtanarok sok esetben nem tudnak megfeleld segitséget nyujtani sajatos nevelési
igényii tanuldiknak. A kozelmult idegennyelv-oktatasrol sz616 felmérései szerint (pl. Oveges &
Csizér, 2018) az altalanos és kozépiskolak iskolak legalabb haromnegyedében gondot okoz a
kiilon idegennyelvi tamogatd foglalkozasok szervezése a sajatos nevelési igényl tanulok
szamara. Mindez jelent6sen korlatozza e tanulok idegennyelv-tanulési lehetéségeit. A magyar,
brit, cseh €s lengyel egyiittmiikodésben megvaldsult ENGaGE projekt ezt a nyelvoktatasban
mutatkoz6 problémat kivanta legalabb részben orvosolni egy rugalmas, tematikus elrendezésti
angol és német nyelvli feladatbank létrehozasaval, amely tdmogatja a 4—S8. osztalyos,
inkluzivan oktatott diszlexias tanulok nyelvoktatasat A2+ szintig. A feladatbankot hatmodulos
célzott online tanartréning tananyag is kiséri, amely alapjan személyes formaban zajlo
tréningeket is szerveztliink Magyarorszagon, a Cseh Koztarsasagban és Lengyelorszagban is. A
67 résztvevo a tréningek eldtt kérddiven nyilatkozott elézetes ismereteirdl €s tapasztalatairol a
sajatos nevelési igényl tanulok nyelvoktatasaval kapcsolatban. A tanulmany célja a kérdéivek
eredményeinek bemutatasa, amely képet ad arrdl, milyen elézetes ismeretei voltak a projektben
résztvevd nyelvtanaroknak, és ezeket hol szerezték, mennyiben érzik magukat kompetensnek
sajatos nevelési igényli, ezen beliil is diszlexids tanulok nyelvtanuldsdnak tdmogatasaban, és
milyen problémadkkal kiizdenek ezen a teriileten. A kérddiv eredményei alapjan a
nyelvtanarképzésre vonatkozo ajanlasok is megfogalmazasra keriilnek.

Kulcsszavak: sajatos nevelési igényli tanulok nyelvoktatdsa, nyelvtanari ismeretek ¢és
attitlidok, célzott képzés

1. Bevezeto

A sajatos nevelési igényi (SNI), ezen belill is a diszlexias nyelvtanulok inkluziv oktatasa
komoly kihivas elé llitja az iskoldkat. Oveges és Csizér (2018) orszagos idegennyelv-
oktatasrol szolo felmérése szerint, az SNI tanulok egyéni fejlesztése intézményi szinten is
gondot okoz: a kozoktatds minden iskolatipusdban 25% alatt van azon iskolak ardnya, amelyek
kiilon idegennyelvi tamogatd foglalkozasokat szerveznek SNI vagy BTMN-nel kiizd6
tanuloiknak. Ugyanakkor, az elmult idészakban megélénkiil6 kutatasokbol (Csizér, Kormos &
Sarkadi, 2010; Kontra & Kormos, 2009; Kormos & Csizér, 2010; Nijakowska, 2020) az is



kideriil, hogy specialis képzés, tapasztalat €s célzott tanyagok hijan, a nyelvtanarok sok esetben
nem tudnak megfeleld segitséget nytjtani SNI tanuldiknak. Mindez jelentésen csokkenti e
tanulok esélyeit arra, hogy akar részleges nyelvtudast szerezzenek iskolés éveik alatt.

A magyar, brit, cseh és lengyel egyiittmiikodésben 2017—2020 kozott megvalosult ENGaGE
projekt! e nehézség megoldasat kivanta eldsegiteni. Célja egy rugalmas, tematikus elrendezésii
angol és német nyelvii feladatbank létrehozasa volt, amely timogatja a 4—S8. osztalyos,
inkluzivan oktatott diszlexias tanulok nyelvoktatasat A2+ szintig. A feladatbankot hatmodulos
online tanartréning tananyag is kiséri, amely alapjan személyes formdban zajlo tréningeket is
szerveztiink Magyarorszagon, a Cseh Koztarsasdgban és Lengyelorszagban. A résztvevo
tanarok a tréningek el6tt kérdéiven nyilatkoztak el6zetes ismereteikrdl és tapasztalataikrol SNI,
ezen belilli is diszlexias tanulok nyelvoktatasaval kapcsolatban. Tanulmanyom célja a
kérddivek eredményeinek bemutatdsa, ¢s ezek alapjan a nyelvtanarképzésre vonatkozo
ajanlasok megfogalmazasa.

2. Diszlexias tanulok integralt idegennyelv-oktatasa

A diszlexia neuroldgiai eredetii tanulasi nehézség, amelynek idegennyelv-tanulasra gyakorolt
hatasait egyre intenzivebb kutatasi figyelem 6vezi. A diszlexia legnyilvanvalobban az olvasas
teriiletén jelentkezik: gondot okozhat a folyékony és helyes szokodolas/dekddolas
(Nijakowska, 2010), nem alakulnak ki megfeleld automatizmusok az olvasas és szovegértés
teriiletein (Kormos & Smith, 2012), és gyakori a betiikeverés (b—d) vagy a szavak visszafelé
olvasasa (rak — kar, was — saw). Mindezekhez gyakran tarsul rendezetlen vagy olvashatatlan
kéziras is. Mivel az iras és olvasas nehézségei a munkamemoria és a hosszatava tanulast
szabalyoz6 neurologiai mechanizmusok eltéréseiben gyokereznek (Everatt & Reid, 2009), igy
szélesebb korli kognitiv feldolgozasi hianyossagokat is okoznak. Jellemzéek a szavak
felidézésének, a hangok megkiilonboztetésének és a fonéma — graféma megfeleltetésnek a
problémai, a rovidebb figyelem-0sszpontositasi idd, illetve a nem tapasztalati uton megtanult
informaciok felidézésében mutatkozé sikertelenség is (Nijakowska, 2010).

Az utobbi idészak kutatasai azt is jelzik, hogy a diszlexia specialis nehézségek elé allitja az
idegennyelv-tanulokat, mivel az anyanyelven Kkifejlesztett megkiizdési stratégiak nem
mitkodnek feltétleniil tovabbi nyelvek tanulasa soran (Kormos & Smith, 2012). Fokozott
nehézségeket okozhat az olvasés, szovegértés, hallas utani értés, irasbeli szovegalkotas,
valamint az 0ij szavak és nyelvtani szerkezetek megtanulasa is (Kormos, 2018). Fontos azonban
megjegyezni, hogy a diszlexias tanulok kiilonbozo foku és tipusti nehézségekkel kiizdenek, igy
nagyon heterogén csoportot alkotnak (Helland & Kaasa, 2005), amelynek diverz igényeire nem
konnyt szakmailag megalapozott, differencialt pedagdgiai valaszokat adni (Kontra & Kormos,
2009; Kormos, Sarkadi & Csizér, 2009).

A fentiek tlikrében taldn nem meglepd, hogy az SNI, és ezen beliil is a diszlexias tanulok
oktatasi esélyegyenldségének biztositasa Eurdpa-szerte kivannivalokat hagy maga utan. 2014-
es tanulmanyaban Nijakowska ramutat, hogy bar Eurdpai Unids rendelkezések és az EU
kiilonboz6 orszagaiban korméanyrendeletek is eldirjak, hogy a (nyelv)tandroknak képesnek kell

1 Az ENGaGE projektrél minden informdcié megtaldlhaté a www.engage.uni-miskolc.hu honlapon.
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lenniiik felismerni a diszlexias tanulokat és gondoskodni oktatasi igényeikrol, ez ritkan torténik
meg az osztalyteremben. A DysTEFL project keretében megvalosult, tizenkét Europa Unids
orszagot magaban foglald kutatas 292 résztvevoje koziil 71% oktatott diszlexias tanuldkat
integralt osztalyokban, de csupan 10% tanitott kiilon diszlexids nyelvtanulék szamdara
szervezett csoportokat. A valaszadok kozel kétharmada jelezte, hogy egyetemi vagy féiskolai
tanulmanyai soran semmilyen, vagy elenyész6 mértékli képzést kapott a diszlexiasok
nyelvoktatasaval kapcsolatban, ugyanakkor lasst, de pozitiv valtozas latszik abban a
tekintetben, hogy a fiatalabb generacidhoz tartoz6 tanarok nagyobb aranyban szédmoltak be
korabbi relevans oktatasi tapasztalatokrol. Amig a résztvevo tanarok csaknem haromnegyede
allitotta, hogy tisztdban van vele, mi a diszlexia és milyen nehézségekkel jar az idegennyelv-
tanulds soran, csak kevesebb, mint 20% rendelkezett magabiztos ismeretekkel a diszlexids
nyelvtanulok pedagdgiai tAmogatasaval kapcsolatban.

Kontra és Kormos (2009) reprezentativ orszdgos mintdn végzett kutatdsa megerdsiti az
Osszeuropai tendenciakat. A kutatasban vizsgalt nyelvtanarok mindennapi munkajanak szerves
és kihivasokkal teli része volt a diszlexiaval kiizd6 tanulok integralt nyelvoktatasanak optimalis
megval6sitasa, ugyanakkor eldzetes képzés hijan, a jo gyakorlatok megtalalasat és kifejlesztését
nehéznek és idbigényesnek talaltak. Szintén a nemzetkozi eredményekkel Osszhangban, a
nyilatkozd nyelvtandrok nagyon magabiztosnak itélték meg képességiiket a diszlexias tanulok
felismerésével kapcsolatban, bar a szerzok szerint ebben a tekintetben a valaszadok
valoszintileg talértékelték ismereteiket. A tanulmany pozitiv eredménye, hogy a tanarok
altalanos vélekedése szerint a diszlexids tanulok sem nem tehetségtelenebbek, sem nem
rosszabb magatartasiak, mint tarsaik, azonban nyelvtanulasi motivaciojukat egyértelmiien
gyengébbnek itélték meg. Az okokat vizsgalva, Kormos, Sarkadi és Csizér (2009) ramutat,
hogy hatékony oktatdsi modszerek és célzott kedvezmények hianyéban a diszlexias tanuldkat
sok kudarcélmény éri, amely csokkenti eréfeszitésiiket és motivaciojukat, majd
teljesitményiiket is, 6rdogi kort alkotva. A diszlexias nyelvtanulok perspektivajabol nézve az
deriil ki, hogy a motivaciovesztés f6 okai tanarspecifikusak: a tanar — diak kapcsolat
dinamikéja, a tanar altalanos hozzaallasa a tanuldi kiilonbségekhez, hajlandosaga €s képessége
ezek kezelésére, a valtozatos modszertani technikak és értékelési modok alkalmazasa
alapjaiban hatarozzak meg a diszlexias tanulok altalanos tandrai kdzérzetét €s tanuldshoz valo
viszonyat.

Ezeket az igényeket felismerve, a kozelmultban tobb nemzetkdzi projekt is célul tiizte ki olyan
tanarképzésben és — tovabbképzésben is hasznalhato tananyagok kidolgozasat, amelyek célzott
hattérinformaciot €és mddszertani itmutatdt nydjtanak diszlexids tanulokat oktatd nyelvtanarok
szamara. A Comenius egylittmiikodés keretében megvalosult DSyTEFL (Dyslexia for Teachers
of English as a Foreign Language)l és 2 projektek® soran a partnerek (Lengyelorszag,
Magyarorszag, Egyesiilt Kiralysag, Cseh Koztarsasdg, Németorszag és Ausztria) kozos,
digitalis MOOC alapu tanarképzési kurzust és kapcsolodo tesztrendszert dolgoztak ki leendd és
gyakorlo tanarok szamara (Kormos & Nijakowska, 2017).

2DysTEFL2: Dyslexia for Teachers of English as a Foreign Language 2 (lodz.pl)
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Részben a DysTEFL eredményeire alapozva, a 2021-ben zarult ENGaGE projekt, amelynek a
Miskolci Egyetem volt a koordinatora, altalanos iskolds diszlexias nyelvtanulok és inkluziv
osztalyaik szamadra fejlesztett digitalis angol és német nyelvii tananyagokat, valamint német és
angol nyelvil tanartréning anyagokat. Az 6ndlloan és szervezett kurzusok soran is elvégezhetd
tanartréning anyag hattérinformaciot nyajt a nyelvtanaroknak a diszlexia természetérdl és
nyelvtanuldsra gyakorolt hatdsarol, a diszlexids nyelvtanulok idegennyelvi készségeinek
fejlesztésére alkalmas technikédkat mutat be, attekintést nyOjt az inkluziv oktatds és a
projektmunka alapjair6l, valamint felhivja a figyelmet a digitalis technika nyujtotta
lehetoségekre a diszlexias nyelvtanulok és osztalyaik differencidlt oktatdsara ¢és kozos
motivalasara. A projekt lehetdséget biztositott arra, hogy felmérjiik a résztvevd nyelvtanarok
elézetes ismereteit a diszlexidsok nyelvoktatasdval kapcsolatban. A kdvetkez6 fejezetben ennek
a vizsgalatnak az eredményeit mutatom be.

3. Az ENGaGE projektben résztvevo nyelvtanarok diszlexias tanulok nyelvoktatasara
vonatkozo tapasztalatai és ismeretei

3.1 A kutatas céljai

A kutatas célja az volt, hogy feltérképezze a projektben résztvevd nyelvtanarok szakmai
hatterét, és a sajatos nevelési igényli, ezen belill is a diszlexias nyelvtanulok oktatisara
vonatkozo ismereteit és tapasztalatait a kovetkez6 kérdések alapjan:

1. Milyen el6képzettsége és altalanos tudasa van a valaszadoknak az SNI, ezen beliil is a
diszlexias tanuldk nyelvoktatasara vonatkozoan?

2. Milyen tapasztalataik vannak a valaszadoknak SNI, ezen beliil is a diszlexias tanulok
nyelvoktatasaval kapcsolatban?

3. Mi a véleményiik az SNI tanuldk idegennyelv-tanulasi kotelezettségérol?

4. Milyennek itélik pedagodgiai kompetenciaikat az SNI tanulok idegennyelv-oktatisa
teriiletén?

5. Milyen nehézségeik vannak az SNI tanulok idegennyelv-oktatasa teriiletén?

3.2 Az adatgyiijtés modja

Az online bemeneti kérdéiveket az ENGaGE Tanartréning Screenager platformjan 1étrehozott
virtudlis osztalyterem alkalmazésban tettiik k6zz¢ azon nyelvtanarok szamara, akik eldzetesen
jelentkeztek a 2019. augusztusaban megrendezett ENGaGE Tanartréning szeminariumokra és
az ENGaGE Digitalis angol és német nyelvi feladatbank kiprobalasara. A kérdéiveket anonim
moddon toltotték ki a jelentkezOk valaszthatéan angol vagy német nyelven, és a kérddivek
bekiildése eldfeltétele volt az online tananyaghoz val6é hozzaférésnek. A kérddivek valaszait a
Screenager platformba beépitett kérddivteldolgozd rendszer Osszesitette excell tdblazatok
formajaban. Az adatok szazalékban kifejezve, egész szamra kerekitve kertilnek kozlésre.

A kérdoéiv harom kérdéscsoportot tartalmazott, amelyek koziil az elsé a tanarok hattéradatait
rogzitette, a masodik a digitalis kompetencidjukra, a harmadik pedig a diszlexias tanulok
nyelvoktatasdban szerzett tapasztalataikra vonatkozott (Isd. 1. melléklet). Jelen tanulmanyban
az elsd és harmadik kérdéscsoport eredményeit ismertetem.



3.3 Résztvevok

A kutatas résztvevoi onként vallalkoztak a kérddiv kitdltésére, mert tarsult partnerekként részt
kivantak venni az ENGaGE Feladatbank kiprobalasaban és az ENGaGE Tanartréning
programban. Erdeklédésiik a projekt irant abbol fakadt, hogy iskolai mindennapjaik részét
képezték az SNI, ezen beliil a diszlexids tanulok nyelvtanitdsanak kihivasai, amelyekkel
kapcsolatban szerettek volna tdmogat6 informacidhoz, utmutatashoz és tananyagokhoz jutni.
Ilyen értelemben a résztvevok kore nem reprezentativ: vélhetden tanitvanyaik kozott az
atlagosnal nagyobb szdmban voltak jelent SNI, illetve diszlexias tanulok, €s ezért vélhetéen
tobb tapasztalattal €s er6sebb motivacioval is rendelkeztek a témat illetden.

Osszesen 67 kérddiv érkezett be, amelyek

- . .. . ., 1. abra RésztvevOk orszagonkénti
kozil 13 érdemi informacidt nem tartalmazott

. megoszlasa
a valaszadd hatterérdl, igy 54 kérdoiv kertlt

feldolgozasra. Amint az 1. &bran lathato, a
valaszadok 22%-a cseh, 41%-a magyar, 32%- 5%
a lengyel nemzetiségi volt, mig 5% mas
naciohoz tartozott. A valaszadok kozott
abszolut tobbségben voltak a ndk (89%): ugy
tlinik, 6k fogékonyabbak a segitd — tdmogatd
feladatok felvallalasara, amely 6sszhangban

32%

all korabbi, hasonl6 tanulmanyok 1%
eredményeivel (lasd pl. Martan, Skoc¢i¢ Mihi¢
& Matosevi, 2017) horvat altalanos iskolai
kontextusban végzett felmérését a diszlexidsok

., ] e = Cseh = Magyar =Lengyel = Mas
nyelvoktatasara vonatkozo6 tandri attitidokrol).

A projekt irant érdekl6d6 pedagogusok 46%-a angol, 39%-a német nyelvtanar volt, 15% pedig
valamilyen mas targyat tanitott.

A 2—3. abra a vélaszadok tanitasi tapasztalatinak mennyiségét és jellegét abrazolja. A
legnagyobb aranyban, 35%-kal a 11—25 ¢év tanitasi tapasztalattal rendelkezé korosztaly
képviseltette magat, 6ket kovette a tobb, mint 25 éves tapasztalattal biré korcsoport 26%-Kal,
illetve az 5—10 éve tanitd nyelvtanarok 22%-kal. A valaszadok 17%-a kertilt ki a legfiatalabb
korosztalybol (kevesebb, mint 5 év tanitdsi tapasztalattal). A legnagyobb érdeklédést az
altalanos iskolai nyelvtanarok korében valtotta ki a projektben valo részvétel lehetdsége (67%),
amely nem véletlen, hiszen az ENGaGE feladatbank a 4—S8. osztalyos korosztalyt célozza meg
elsédlegesen. Ugyanakkor pozitivum, hogy bar kisebb aranyban, de az 6vodai (6%),
kozépiskolai (15%) és felsdoktatasban (6%) oktatd kollégak is képviseltették magukat. 6%
vagy nem adott informaciot, vagy azt jelezte, hogy mas oktatasi formaban/intézményben
dolgozik.
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3.4 Az SNI, ezen beliil a diszlexids nyelvtanulok oktatasdara vonatkozo ismeretek és
tapasztalatok

3.4.1 Altaldnos ismeretek és oktatdsi tapasztalat

Az SNI, és ezen beliil a diszlexias tanulok nyelvoktatasara vonatkozé kérdéscsoportbdl 6t
kérdés vonatkozott a valaszadok elGzetes tanulmanyaira, oktatasi tapasztalataira, valamint
jelenlegi kompetencidik altalanos, szubjektiv megitélésére, amelyeket az 1. tablazat foglal
ossze. A K1—K2 allitas esetében igen — nem valaszlehetoségek kozott donthettek a résztvevok,
a K3 allitas esetén 5 lehetdség koziil valaszthattak, mig a tobbi allitast paros szamu (6 foku)
Liker skala alapjan értékelhették, hogy, ha barmilyen mértékben is, de kifejezzék
elkotelezddésiiket pozitiv vagy negativ iranyban.

1. tablazat Altaldnos ismeretekre és oktatasi tapasztalatra vonatkozé kérdések

Kérdés vagy allitas Vilaszlehetoségek

K1 Részesiilt-e diszlexids, vagy mas tanuldsi nehézséggel @ lgen
kiizd6é tanulok nyelvoktatdsdra vonatkozd képzésben korabbi | Nem
tanulményai soran?
K2 Van-e diszlexias, vagy mas tanulasi nehézséggel kiizdd | Igen

tanulok nyelvoktatasara vonatkozo tapasztalata? Nem
K3 Megitélésem szerint, a tanuldsi nehézségekre vonatkozo & nem létezd
tudasom ... gyenge
atlagos
jo

nagyon jo




K 14 Specialisan képzett nyelvtanarnak kell lenni ahhoz, hogy | Nagyon nem ért egyet

SNI didkoknak idegen nyelvet tudj tanitani. Nem ért egyet

s - —— Valamelyest nem ért egyet
K15 Tudok javitani az SNI tanulok igennyelv-tanulasi .
menvein Valamelyest egyetért
cmenyemn. Egyetért

K17 Aggdodom, hogy nincsenek meg a megfeleld képességeim Teljes mértckben egyetért

¢és tudasom az SNI tanuldk idegennyelv-tanitasahoz.

Ahogyan az 4—05. éabra illusztralja, a valaszadok 69%-a oktatott diszlexias vagy mas SNI
nyelvtanulokat, azonban csak 8%-UK részesiilt korabban valamilyen erre vonatkozo képzésben.
Amint azt az egyik magyar tréningrésztvevé megfogalmazta, ,,sohasem tanultuk, mégis
mindenhol természetesnek veszik, hogy majd boldogulunk”. A valaszadok 66%-a szerint csak
a specialisan képzett nyelvtanarok tudnak hatékonyan idegen nyelvet oktatni SNI-s tanuloknak
(K1 allitas, 1. tablazat), igy vélhetden a képzés hianya sok pedagdgusnak okoz nehézséget és
bizonytalansag érzést.

4. abra Részesiilt-e diszlexias, vagy 5. abra Van-e diszlexids, vagy
mas tanulasi nehézséggel kiizd6 mas tanulasi nehézséggel kiizdd
tanulok nyelvoktatasarasa vonatkozo tanulok nyelvoktatasara
képzésben korabbi tanulmanyai soran? vonatkozo tapasztalata?

= |gen = Nem = |gen = Nem

Ennek fényében érdekesek a valaszok, amelyek a tanuldsi nehézségekre vonatkozd tudas,
illetve az SNI tanulok nyelvoktatasara vonatkozo készségek szubjektiv megitélést tiikkrozik (Isd.
2—3. tablazat). A K3 allitas (2. tablazat) értékelése alapjan, csak a valaszadok negyede Vvélte
ugy, hogy nincs, vagy gyenge a tanulasi nehézségekrdl alkotott tudasa, ugyanakkor 56%
atlagosnak és 17% jonak, vagy nagyon jonak (2%) itélte azt. Ezzel &sszhangban, 20%
egyetértett vagy teljes mértékben egyetértett azzal, hogy aggasztonak tartja az SNI tanulok
nyelvoktatasahoz sziikséges képességeinek és tudasanak hianyossagait (K17 allitas, 3.
tablazat). A valamelyest egyetértdk (33%) ¢és valamelyest egyet nem értdk (28%)
kozépmezoénye kissé népesebb itt, mint a relevans tudasukat atlagosnak nyilvanitok tabora a K3
allitas alapjan, viszont mindkét allitas alapjan 19% azoknak az aranya, akik magabiztosnak
érzik a vonatkoz6 tudasukat és képességeiket. Ezzel szemben, a pozitivan megfogalmazott,
valaszaddi megbizhatdsagot teszteld, K15 allitasra (3. tablazat) adott valaszok teljesen mas



képet mutatnak: bar kiilonb6z6é mértekii, de elsdprd (90%) egyetértés mutatkozik abban, hogy
megitélésiik szerint a valaszadok tudnak javitani az SNI-s tanulok nyelvtanulasi élményein.

2. tablazat K3 allitasra adott valaszok

nem elégtelen  atlagos jo nagyon jé
létezik
%
K3 Megitélésem szerint, | 2 23 56 17 2

a tanulasi nehézségek
mibenlétére vonatkozo

tudasom ...
3. tablazat A K14, K15 és K17 allitasokra adott valaszok
Nagyon Nem ért Valame- Valame- Egyetért Teljes
nem ért egyet lyest lyest mérték-
egyet nem ért | egyetért ben
egyet egyetért
%
K14 Specialisan képzett | 0 20 14 34 24 8

nyelvtanarnak kell lenni

ahhoz, hogy SNI

didkoknak idegen

nyelvet tudj tanitani.

K15 Tudok javitani az 0 2 8 38 44 8
SNI tanulok igennyelv-

tanulasi élményein.

K17 Aggdédom, hogy 2 17 28 33 17 3
nincsenek meg a

megfeleld képességeim

és tudasom az SNI

tanulok

nyelvtanitasahoz.

A fenti eredmények 6sszhangban allnak Nijakowska (2014), valamint Kontra és Kormos (2009)
korabbi kutatasaival abban a tekintetben, hogy a véalaszadok tobbsége nem részesiilt elzetes
képzésben az SNI nyelvtanulok oktatasaval kapcsolatban, ugyanakkor 4ltalanos ismereteiket a
tanulasi nehézségekkel és azok kezelésével kapcsolatban valamelyest jobbnak itélték a jelen
tanulmany résztvevoi, mint a korabbi vizsgalatoké. Bar ez részben betudhatd a résztvevok
intenzivebb tapasztalatdnak ¢és motivaciojanak (Isd. fentebb a résztvevok jellemzését),
figyelembe véve az SNI tanulok nyelvoktatasara vonatkozo célzott képzés hianyat,
elgondolkodtatd, hogy mit értenek a véalaszaddk atlagos vagy jo szinvonalu ismeret alatt, és
mennyire megalapozott szakmailag ez az ismeretrendszer. Ahogy Nijakowska (2014) ramutat,
az intuitiv tuddson alapuld tdmogatd gyakorlatok hidnyossdga abban rejlik, hogy nagy



eltéréseket mutathatnak iskolanként és osztalyonként, és nem feltétleniil szolgaljak a leginkabb
raszorulo tanulok nyelvtanulasi igényeit.

3.4.2 A tanulasi nehézséggel kiizdo tanulok kételezo nyelvoktatdsara vonatkozo vélemények

A tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulok kotelezd nyelvoktatasara harom allitas vonatkozott. Az
allitasokat és értékelésiiket a 4. tablazat foglalja 6ssze.

4. tablazat A tanulési nehézséggel kiizd6 tanulok kotelezod idegennyelv-oktatasara vonatkozé
vélemények

Nagyon Nem ért Valame- Valame- Egyetért Teljes

nem ért egyet lyest lyest mérték-
egyet nem ért egyetért ben
egyet egyetért
%

K4 Az egyéni 2 0 2 21 55 10

fejlesztésre szoruld

tanulokat is 6sztondzni

kell az idegen nyelvek

tanulasara.

K5 A mads tantargyakbol | 4 8 18 35 31 4

bukdacsold tanuldkat is

normal, vegyes

osztalyokban kell idegen

nyelvekre tanitani.

K11 A tanulasi 2 6 22 32 32 6
nehézséggel kiizdd

tanulokat is normal

osztalyokban kell idegen

nyelvekre tanitani.

A harom éllitasra adott értékelések egyértelmiien jelzik, hogy a valaszadok jelentds tobbsége
valamilyen mértékben egyetért azzal, hogy a tanulasi nehézségekkel kiizdd tanulokat is
0sztondzni kell az idegen nyelvek tanuldsara (96%), €s ezt normal, vegyes osztalyok keretein
beliil kell megvalositani (70%). Figyelemre mélté ugyanakkor, hogy 1ényegesen nagyobb a
valamilyen mértékben egyet nem érték aranya a K5 és K11 allitasok esetében (30-30% a K4
allitas esetében kapott 4%-kal szemben), ahol megjelenik az a gondolat, hogy a tanulasi
nehézséggel kiizdd tanulok idegennyelv-oktatdsat integralt osztalyokban kell megvaldsitani.
Hasonloképpen alacsonyabb az egyetértok vagy teljes mértékben egyetérték aranya a K5 (35%)
és K11 (38%) allitasok esetében, mint a K4 (65%) esetében. Ezek a vélemények egyértelmiien
jelzik, hogy bar a véalaszadok szerint fontos, hogy minden tanuldénak legyen lehetésége idegen
nyelveket tanulni, kozel egyharmaduk szerint ennek leghatékonyabb formaja nem feltétlentil az
integralt oktatas.



3.4.3 A tanulasi nehézséggel kiizdo tanulok nyelvoktatasara vonatkozo tanari kompetencidk

A tanuldsi nehézséggel kiizdd tanulok nyelvoktatdsdra vonatkozd konkrét tanari
kompetencidkat 6t kérdéssel vizsgaltuk (Isd. 5. tablazat). Az Gsszesitésben lathato, hogy a
valaszadok meglehetosen pozitivan értékelték kompetencidikat: minden allitas esetében
minimum 60% vélte Ggy valamilyen mértékben, hogy rendelkezik az adott képességgel vagy
tudassal. A résztvevOok abszolut erdssége a K12 allitdisban megfogalmazott alternativ
magyarazatok és példak biztositasara vonatkozo képesség: 96% ért egyet valamilyen szinten
ezzel az allitassal (ezen beliil is magas, 66% az egyetértdk vagy teljes mértékben egyetértok
aranya). Ezt koveti 82%-os egyetértéssel a befogadd kornyezet megteremtésére vald képesség
(K6), bar itt kevésbé magabiztos a pozitiv vélemény (27% egyetért és 2% teljes mértékben
egyetért). 72%-kal a harmadik legerdsebb képesség a kiillonbozé szamonkérési modszerek
alkalmazasa (az erre vonatkoz6 K8 allitas esetében az egyetértok és teljesen egyetértok aranya
37%). A két legkevésbe magabiztos készségteriilet a tananyag (K16) és a tandrai feladatok
adaptalasa (K18) a tanulasi nehézséggel kiizdd tanulok igényeinek megfelelden. Az elébbi
esetében a valaszadok 32%-a, az utdbbinal 38%-a vélte Ugy kiilonb6zd mértékben, hogy nem
rendelkezik a sziikséges ismeretekkel ¢és készségekkel, amely azonban még mindig 60% feletti
pozitiv visszajelzést jelent mindkét készségre vonatkozdan

5. tdblazat A tanulési nehézséggel kiizdd tanuldk nyelvoktatasara vonatkozo tanari
kompetenciak

Nagyon Nem ért Valame- Valame- Egyetért Teljes

nem ért egyet lyest lyest mérték-
egyet nem ért = egyetért ben
egyet egyetért
%
K6 Tudom, hogyan 0 6 12 53 27 2

hozzak létre befogadd

kdrnyezetet a nyelvoran

tanulasi nehézségekkel

kiizd6 tanulok szamara.

K8 Szamos 4 4 20 35 35 2
szamonkérési modszert

tudok alkalmazni

tanulasi nehézséggel

kiizd6 tanuloim idegen

nyelvi tudasanak

mérésere.

K12 Képes vagyok 0 0 6 28 54 12
masképp megfogalmazni

a magyarazatot vagy

mas példat hozni, ha

tanulasi nehézséggel



kiizd6 tanuléim nem

értenek valamit

idegennyelvi 6radim

soran.

K16 Tudom, hogyan 0 10 22 44 24 0
prezentaljam mas

formaban a tananyagot

ugy, hogy tanulasi

nehézséggel kiizdo

tanul6im szamara

konnyebben

befogadhatdva tegyem

oket.

K18 Tudom tigy tervezni | 2 8 28 40 22 0
a tanorai feladatokat,

hogy figyelembe veszem

tanulasi nehézséggel

kiizdd tanul6im egyéni

igényeit is.

Ismét érdekes kontrasztban allnak ezek az eredmény a korabbi nyilatkozatokkal, amelyekben
az eloképzettség hianya mellett a résztvevok domindns tobbsége azt a véleményt képviselte,

hogy

1) specialisan képzett tanarok tudnak SNI tanulokat igazan hatékonyan idegen nyelvekre
tanitani, ugyanakkor

2) sajat ismereteik az SNI-rél és az SNI tanuldk idegennyelv-tanitasarol atlagosak vagy
elégtelenek.

Jol latszik, hogy a véalaszaddk az ltalanos pedagogiai készségekben érzik legmagabiztosabbnak
magukat (kellemes tanulasi kornyezet kialakitasa, atfogalmazas, alternativ példak), a
differencialas technikai, a tanulasi nehézséggel kiizdd tanuldk egyéni igényeire vald megfeleld
valaszreakciok adéasa azonban a vizsgalatban résztvevd tanarok tobb, mint egyharmadanak
gondot okoz. Ez a teriilet nehezen fejleszthetd csak a reflektiv pedagogiai gyakorlat altal,
lathatoan itt sziikség lenne célzott képzésre.

3.4.4 Aggodalmak a tanulasi nehézséggel kiizdd tanulok nyelvoktatdsaval kapcsolatban

Négy allitas vonatkozott a tanulasi nehézséggel kiizd6é tanuldok nyelvoktatasaval kapcsolatos
tanari aggodalmakra, amelyeket a 6. tdblazat jeleniti meg. Az aggodalmak koziil egyértelmiien
kiemelkedik a munkateher megnovekedése: a valaszadok 82% fejezett ki egyeztértést a K9
allitassal kapcsolatban, ezen beliil is 35% egyetértett és 20% teljes mértékben egyetértett. A
kovetkezd aggasztd tényezd a megfeleld figyelem biztositdsa az SNI tanulokra integralt
osztalyokban (K7): 76% értett egyet ezzel valamilyen mértékben. Ezek utan érdekes, hogy a
valaszadok tobbsége nem talalta nagyon aggasztonak azt, hogy az SNI tanuldk integralt



oktatasa soran fokozott stresszt kell esetleg atélnie (K11) (62% vélte igy valamilyen
mértékben), illetve azt sem, hogy az osztalykdzosség ne fogadna be az SNI-s tanuldkat (K10)
(76% gondolta igy, és 55% egészen hatarozottan nem értett egyet azzal, hogy ez problémat
okozhat).

6. tablazat A tanulasi nehézséggel kiizdd tanuldk nyelvoktatasaval kapcsolatos tanari

aggodalmak

Nagyon Nem ért Valame- Valame- Egyetért Teljes

nem ért egyet lyest lyest mérték-
egyet nem ért egyetért ben
egyet egyetért
%

K7 Aggasztonak tartom, | O 12 12 40 20 16

hogy  nehéz  (lesz)

megfeleld figyelmet

forditani SNI tanuldimra

a nyelvorakon.

K9 Aggasztonak tartom, | 0 6 12 27 35 20

hogy a munkaterheim

megndvekednek/ meg

fognak novekedni, ha

SNI tanuldk is vannak az

idegennyelvi 6rdimon.

K10 Aggasztonak 8 47 21 18 6 0
tartom, hogy az SNI

tanulokat nem fogadjak

el/nem fogjak elfogadni

az osztalytarsaik.

K11 Aggasztonak 2 27 33 22 12 4
tartom, hogy tobb

stresszt jelent (majd)

szamomra, ha SNI

tanulok is vannak a

nyelvi drdimon.

Ezek az eredmények részben allnak Osszhangban a korabbi tanulmanyok konklizidival:
Kormos ¢és Nijakowska (2017) nemzetkozi valaszadokkal végzett vizsgalatabol az dertilt ki,
hogy a résztvevo nyelvtanarok dominans tobbége altalanossagban aggodik a diszlexias
nyelvtanulok inkluziv oktatasa kapcsan. A szerzok arra is rdimutatnak, hogy minél kevesebb az
elézetes képzés és ismeret ezen a teriileten, annal fokozottabb aggodalmat élnek at a
nyelvtanarok. Az egyiittnevelés jelentds stresszterheléssé is fokozodhat a pedagodgusok
szamara, mivel tobbségiik atérzi, hogy 6k a feleldsek a gyerekek jollétéért és elérehaladasaért,
¢€s ez a koriilmények ¢és a tanar felkésziiltsége fiiggvényében nyomasztova valhat (Petd, 2011).



Amig az integralt nyelvoktatas irant érzett aggodalmat a jelen vizsgalat résztvevoi is osztjak a
munkaterhek novekedése és a figyelemmegosztas kapcsan, ezek az aggodalmak esetiikben nem
fokozddnak jelentds stresszé.

Ugyanigy nem tlinik problémaforrasnak a vizsgalt tanarok korében az osztaly befogadoé szerepe,
amely mas vizsgalatokban els6dleges stresszfaktorként jelenik meg. A diszlexias tanuloknak
jellemzden alacsony a csoportstatuszuk, mivel az osztalytarsak gyakran kivételezésként
értelmezik az egyéni bandsmodbol fakadd kedvezményeket, és ezért kicstufoljak vagy
kirekesztik SNI tarsaikat (Martan, Skoci¢ Mihi¢ & Matosevi, 2017). Ennek eredményeképpen,
az egyéni banasmodra szoruld tanulok gyakran nem élnek a meglévd lehetdségekkel sem, mert
tartanak a kortarscsoport megitélésétdl és nem akarnak kiilonbozni (Kormos, Sarkadi & Csizér,
2009; Szaszkiewicz 2013). Az igy kialakuldé nehézségek miatt viszont nagyobb aranyu
koriikben az idegennyelv hasznalati szorongés, ¢€s kevés a motivaciojuk, dnbizalmuk is (Csizér,
Kormos & Sarkadi, 2010). Martan, Skoc¢i¢ Mihi¢ és Matosevi (2017) hangsulyozzak, hogy
megfeleld osztalykultira csak felkésziilt, és a befogadd oktatds irant elkdtelezett tandrok
iranyitasaval hozhat6 1étre, ezért feleldsségiik oriasi. Erdekes lenne tovabb vizsgalni, hogy a
kutatasban szereplé tanarok milyen stratégidkat fejlesztettek ki tapasztalataik alapjan,
amelyekkel ezt a helyzetet nagyrészt sikeresen tudjak kezelni, illetve nem értékelik-e le ennek
a tényezonek a fontossagat az SNI tanulok idegennyelv-tanulasaban.

4. Konkluzio és implikaciok

A vizsgalatbodl egyértelmuien kideriil, hogy a vélaszad6 nyelvtanarok magyar, cseh és lengyel
oktatasi kontextusaiban mindennapi gyakorlatuk része az SNI, ezen beliil is a diszlexias tanulok
nyelvoktatdsa integralt osztdlyokban, amellyel kapcsolatban a tobbség kozepes mértéki
aggodalmat érez. Ennek oka egyértelmiien a formalis képzés hianya: az, hogy csak elenyészd
hanyaduk részesiilt barmilyen, SNI tanuldk nyelvoktatdsara vonatkozd képzésben korabbi
tanulmanyok és tréningek soran, jol mutatja a téma irdnti intézményes érdektelenséget. A
helyzet mindenképpen javitasra szorul: mivel csak a diszlexias tanulok aranyat 8—11%-ra
becstilik hazank kézoktatdsdban (és ebben nincsenek benne a mas tanulasi nehézséggel kiizdo
SNI tanulok, akik szintén egyéni banasmodra jogosultak), egy 30 f6s osztalyban 2—3 tanuld is
érintett lehet. Ugyanakkor, a szaktanarként dolgozo, fejlesztopedagogusi képzettséggel nem
rendelkezd pedagdgusok jelentds része szdmara is napi kihivas e helyzet kezelése: a kutatas
résztvevdi tobbségében ugy vélték, specialis képzés nélkiil nem lehet hatékonyan idegen
nyelveket tanitani diszlexids tanuloknak, és aggasztonak talaltdk, hogy 6k maguk nem
feltétleniil rendelkeznek a sziikséges készségekkel. Kutatasok bizonyitjak (pl. Nijakowska,
2014), hogy a csokkent én-hatékonysag érzés negativ hatassal van a tanarok problémamegoldo
képességére €s tanitas iranti elkotelezettségére, mig a célzott képzési programok jelentdsen
javitjak énképiiket és az SNI tanulok nyelvoktatasdhoz vald viszonyulasukat, valamint
csokkentik az inkluziv oktatassal kapcsolatos aggodalmaikat (Kormos & Nijakowska, 2017)

Erdekes eredmény, hogy az altaldnos ismeretek hidnyossaga és az efolott érzett aggodalom
ellenére, a valaszadok meglehetdsen optimistan itélték meg vonatkozd kompetenciaikat. A
tanulasi nehézségekrdl alkotott ismereteiket és a diszlexiasok inkluziv oktatdsara vonatkozd
képességeiket domindnsan ,atlagosnak” mindsitették, mig szamonkérési modszerek,
feladattipusok és tananyag adaptalasara vonatkoz6 készségeiket kifejezetten ,,jonak™ itélték.



Ezek a mindsitések azonban meglehetésen kétértelmiiek, mert nem feltétleniil a sziikséges
szakmai normahoz mérik a kompetencidkat, hanem az ismeretségi korbe tartozo tobbi
pedagogus felkésziiltségéhez és gyakorlatahoz, amely k6zosségenként nagyon eltérd lehet. Bar
ugy vélem, a tapasztalaton alapuld, intuitiv készségeknek és ismeretrendszereknek rendkiviil
fontos szerepe van a tanari gyakorlat alakitasdban, fontos lenne az is, hogy a nagyobb mintan,
valtozatos oktatdsi kontextusokban végzett kutatasok eredményei is megtalaljak az utat a
gyakorlo tanarokhoz. Erre egyértelmiien a tanarképzés as — tovabbképzés a megoldas. A
pedagogusképzés soran megszerzett hattérinformaciok ¢és alapkészségek megadhatjdk a
sziikséges kompetenciaérzést €s stratégiadkat mar a kezdo tanarok szamara is az SNI tanulok
egyéni igényeinek biztositasara. Ugyanakkor, a szisztematikus képzés sordn megalapozott
ismeretrendszerbe konnyebben beilleszthetdk az értékes, egyéni gyakorlat soran megszerzett
tapasztalatok és technikdk, amelyek célzott tovabbképzések soran tovabb értékelhetdk,
rendszerezhetdk, és végiil egyéni tanitasi elméletté rendezhetok.
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1. melléklet ENGaGE Tanartréning bemeneti kérdoiv tanaroknak

PART 1 Biodata

I am

Male
Female

I am completing the ENGAGE teacher training program in

the Czech Republic
Hungary

Poland

Other

My age is

25-35 years
36-45 years
46 years and above

My fulltime teaching job is in (Most of the time
| teach in)

Early childhood education
Primary school
Secondary school

Higher education

Other

| am a teacher trainer

Yes
No

IThave .... teaching experience.

less than 5 years
5-10 years

11-25 years

more than 25 years

In my fulltime teaching job, | teach (Most of
the time | teach)

English as an additional
language
German as an additional
language

Other

I mostly teach (You can choose more than
one answer here)

Children aged 6-10 with an
ordinary number of classes
(2-4 hours/week)

Children aged 6-10 with a
high number of classes (4-6
hours/week)

Children aged 10-14 with a
high number of classes (4-6
hours/week)

Children aged 10-14 with an
ordinary number of classes
(2-4 hours/week)

Children aged 6-10 with an
ordinary number of classes
(2-4 hours/week)




Children aged 14 and above
with a high number of
classes (4-6 hours/week)

Our school is located

In a settlement with 5,000-
25,000 inhabitants

In a settlement with 25,000-
100,000 inhabitants

In a settlement that has more
than 100,000 but is not the
capital of the country

In the capital

PART 2 Digital school environment

Digital facilities available in your educational institution
(multiple answers are possible)

Computer lab that can be
used for language classes
Digital board

Mobile digital devices
(laptops, tablets)

Reliable wifi network
available for both the staff
and students of the school
Restricted access to wifi
network, only for teachers
and other staff members of

the school

Other
Does your school provide the necessary conditions for the | Yes
active use of digital teaching materials? No

How would you rate your digital competences on a 5-grade
scale?

1 - I have difficulty with
using digital platforms and
different types of software

2

3

4

5 - I work with digital
platforms and different types
of software without any
problems

How often do you use supplementary teaching materials?

1 —never
2
3
4




5 —on a daily basis

How often do you use digital supplementary teaching 1 —never
materials? 2

3

4

5 —on a daily basis
Do you use any digital platforms to keep contact with the Yes
students and parents (e.g., Facebook, Messenger etc.)? No
Have you heard about digital classrooms (e.g., Google No

Classroom, Edmodo)?

| have already heard about it
but do not exactly know what
itis

yes, and | have already tried
it out

PART 3 Background on teaching learners with Splds

Have you participated in any initial training or professional | Yes
development sessions on teaching languages to dyslexic No
students or students with specific learning difficulties
(SpLDs) before joining this ENGaGE?
| have experience working with/teaching students with Yes
learning difficulties (e.g., dyslexia). No
My knowledge of what learning difficulties (e.g., dyslexia) | Poor
are is Average
Good
Very good
Students who need an individualized academic program Strongly disagree
should be encouraged to learn foreign/additional Disagree
languages. Somewhat agree
Agree

Strongly agree

Students who frequently fail in various subjects should be
taught foreign/additional languages in mainstream classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

I know how to create an inclusive atmosphere in the
language classroom for students with learning difficulties.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree




I am concerned that it will be/is difficult to give
appropriate attention to students with learning difficulties
in my language classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| can use a variety of assessment strategies for evaluating
the foreign/additional language knowledge of students with
learning difficulties.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am concerned that my workload will increase if | have
students with learning difficulties in my language classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am concerned that students with learning difficulties will
not be/are not accepted by the rest of the students in the
language classroom.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

Students with learning difficulties should be taught
foreign/additional languages in mainstream classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am able to provide an alternate explanation or example
when language learners with learning difficulties do not
understand something in my classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am concerned that | will be more stressed if | have
students with learning difficulties in my language classes.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

You have to be a specially trained teacher to teach foreign
languages to learners with SpLDs.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

I can improve the language learning experiences of
students with learning difficulties.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree




Agree
Strongly agree

I know how to modify the way teaching materials are
presented to accommodate the needs of students with
learning difficulties.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am concerned that | do not have the knowledge and skills
required to teach languages to students with learning
difficulties.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree

| am confident in designing language learning tasks so that
the individual needs of students with learning difficulties
are accommodated.

Strongly disagree
Disagree
Somewhat agree
Agree

Strongly agree




